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- - . -  RESUMEN : . N

Desde hace ya varios anos, la actividad docente ha ido incorporando diversas estrategias de ensenanza en el aula, con la firme intencion de que la propuesta didactica
sea realmente provechosa para los estudiantes y el espacio de encuentro genere un ida y vuelta constructivo.
La historica clase magistral que nos acompafara por décadas ha ido lentamente dejando de ser una estrategia posible, si es que estamos genuinamente interesados en que los estudiantes logren un aprendizaje
significativo. Si bien la exposicion es necesaria para la presentacion de temas, la clase requiere de otras metodologias para sostener la atencion e impactar positivamente en el estudiantado.
El presente trabajo repasa un abanico de posibilidades que presentan una serie de autores, especialistas en educacion, sobre siete estrategias de ensefanza, y
particulariza sobre el uso de algunas de ellas en la asignatura Instalaciones Eléctricas y Sistemas de Control, en el quinto afio de la carrera de Ingenieria Mecanica de la FCEIA.
Q atencion esta fijada especificamente en dos de ellas: el uso de buenas preguntas, y la estrategia del objeto detonante, entendiendo que al final de cada recorrido cuatrimestral, termina siendo una propuesta exﬂos/

MARCO TEORICO Por ultimo y el mas relevante a nuestro juicio, el uso de buenas Preguntas. Pretenden establecer un
omo bien proponen Rebeca Anijovich y Silvia Mora, una primer definicion o posibilidad para entender las didlogo, entendido segun lo propone Nicholas Burbules, como una actividad dirigida al descubrimiento y
strategias de ensefanza sugiere lo siguiente: “son modos de pensar la clase; son opciones y posibilidades para juna comprension nueva, que mejora el conocimiento, la inteligencia o la sensibilidad de los que forman
ue algo sea ensefiado; son decisiones creativas para compartir con nuestros alumnos y para favorecer su |parte de ese didlogo. Las preguntas entonces deben ser capaces de crear un espacio de reciprocidad. Es

proceso de aprender; son una variedad de herramientas artesanales con las que contamos para entusiasmarnos [reciprocidad es la condicién necesaria para favorecer, como plantea David Perkins el desarrollo d
entusiasmar en una tarea que, para que resulte, debe comprometernos con su hacer.” procesos reflexivos que generen construccion de conocimiento en el marco de una ensefianza para |

Como resaltaramos en el resumen, la tradicional clase magistral del docente, frente a un aula silenciosa, ha ido comprension. Por este motivo, es importante que los docentes tomen conciencia de su objetivo y del mod

desarmandose a lo largo del tiempo por al menos dos razones: porque el conocimiento como fuente en general| de enunciacién que utilizan cuando preguntan.

Iesté mas al alcance de la mano (internet, 1A) y porque la generacion de jovenes también ha ido cambiando, | [Las preguntas de orden cognitivo superior son las que demandan respuestas que exigen interpretar,

lograr ese tan preciado “préstamo” de atencion por parte de los estudiantes, es todo un desafio. Por eso |predecir, evaluar criticamente. Podran ser preguntas de aplicacién del pensamiento convergente, que se

exploramos otras formas, dentro de ese conjunto de decisiones y orientaciones de como ensefar el recorrido| dirigen a una Unica respuesta 6 preguntas de aplicaciéon del pensamiento divergente, que buscan unal
disciplinar. A lo largo del tiempo se han ido desarrollando y comprobado diversas posibilidades como exitosas, las| yvariedad de respuestas.
cuales vale la pena resefnar brevemente. Quizas el objetivo utopico final (y posiblemente inalcanzable) es trabajar a partir del método de Ig
mayeéutica Socratica, con la intencion de que, a traves de preguntas, se guie al interlocutor a descubrir |

erdad que ya posee en su interior. Y esto a su vez, entretejiendo los comentarios y respuestas que vaﬁl
emergiendo a través del diadlogo y la pregunta con distintos estudiantes. Lograr esto, por supuesto, es
complejo pero el proceso suele ser tan interesante que vale la pena intentarlo. |
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ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

En un orden de tantos posibles, la primera de ellas habla del impacto d
las Imagenes “...que nos proveen alternativas y puertas de entrada al
onocimiento estimulando la imaginacion del observador y produciend
una vinculacion rapida y espontanea entre lo observado y los aspecto
de su mundo interno” Actualmente, con la inagotable informacion
contenida en internet, las imagenes, actuan como iniciador y resuelven |
qgue a veces es dificultoso contar en palabras. De uso habitual y de facil

CASO DE APLICACION

El espacio curricular ofrece los conceptos y herramientas principales asociados al entendimiento pleno y &

lacceso, valen como disparadores por ejemplo en el inicio de clases. us aplicaciones sobre Instalaciones Eléctricas y Sistemas de Control, siendo eéstos necesarios para
un desempeno solvente del Ingeniero Mecanico en la industria. La asignatura aporta una formacion que le
permite al futuro profesional, interactuar en equipos multidisciplinarios, en areas de operacion,
Una segunda opcién, quizas algo compleja para usar en carreras como E’f‘i‘ﬁ‘f’ﬁ “ﬁ'E mantenimiento y proyecto, obteniendo una mirada mas integral sobre el funcionamiento de las diversas
Ingenieria, pero muy interesante, tiene que ver con las Narrativas, que instalaciones tanto electricas como de control. Es un proposito de este espacio, promover el analisis
en palabras de Jerome Bruner nos dice que: “Un relato une el pasaje PENSAR ritico en el disefio de las instalaciones tanto eléctricas como de control, desde un enfoque profesional,
xterior de la accion con el pasaje interior del pensamiento”, con sus dos e 9 haciendo el puente entre lo académlco/t(_ec’)rlco, el a_néI|S|s de casos préctlcqs y Ig realidad Iab_oral con |a
unciones posibles, la epistemoldgica (centrada en la Iogica y los hechos) %’ ue se enfren_tarén como futuros Ingenieros. Persigue a su vez, que el ingeniero sea un |_nterlocutor
la transformadora (la parte subjetiva del asunto). R e i _otalmente valido so_bre Ia§ dos tematicas que aborda_ la materia, con el resto de_ los _espemahstag de lj
L P e iIngenieria. El espacio curricular se encuentra en la ultima etapa de la carrera de ingenieria mecanica, en
= 4 el noveno cuatrimestre, y el enfoque que se le otorga tiene una impronta muy cercana con el ambit
En tercera instancia, la propuesta es la del Objeto Detonante para: P — profesional.
omentar la intriga, guionizar el aula, pasar de lo descriptivo a lo /;%///‘32";;’}” Y _ _ o
narrativo, cambiar el punto de vista, generar extrafiamiento, des- \B I8 Los encuentros y_partlcularmente para_el desarrollo de los con_tenldos tedricos se presentan en E:Iases.
amiliarizar lo rutinario, generar expectativa, fomentar la sorpresa y lo emanales expositivas para el lanzamiento del tema, pero utilizando como estrategia de ensefnanza
preponderante la pregunta (metodo inductivo), para involucrar al estudiante en el desarrollo de cad

iInesperado y como remarca Maria Acaso, propulsora de esta propuest
‘¢ Cual es el nivel de potencia transformadora gue tiene un detonant
que impulsa la curiosidad y otras formas de comprension?

ema generando participacion activa. CoOmo indicaramos en la introduccién, el uso de preguntas com
parte integral del relato, genera una atencibn mucho mas genuina, a la que se agrega, para mejorar aun
mas el resultado, el recorrido por toda el aula en diversos momentos del encuentro. Algo fundamental qu
se indica al inicio de cualquier cohorte: este es un espacio de aprendizaje, ninguna pregunta, consulta o
duda se puede considerar como no valida, y esa invitacion para hablar libremente, si bien ya son|

Como cuarta alternativa, el Analisis de Caso muy utilizado en Ingenieria| | L € T )
estudiantes del ultimo ano, propicia el vinculo y la respuesta en cada caso.

Yy sobre todo en las asignaturas de los Uultimos anos, donde eg
mandatorio tender un puente entre universidad y profesion, porque como
Lolemos decir, el titulo de grado esta al alcance de la mano, y el mundo
laboral a escasos pasos. Selma Wasserman propone: “Un buen caso j

En algunas ocasiones y como parte del inicio de clases, se trae al aula un elemento real, fisico, de Iq
iIndustria para otorgar tangibilidad sobre el mundo real. Esto es un giro al méetodo del objeto detonante,
porque en realidad, no se utiliza un elemento completamente disruptivo. En general el objeto (un elemento|
angible de la industria) se pone a disposicion, sin mucha informacion, y se debate sobre queé es, que
contiene, para que se usa, porqué tiene tal o cual geometria, materialidad, funcionalidad entre tantas
otras. Vale recordar que es una asignatura del mundo de la electricidad y el control, en un ambiente dondeg
ISe respira mecanica, por supuesto que los elementos gque se aportan, suelen ser mayormente|
desconocidos, y por eso asociamos a esa Idea del “extranamiento” que genera en los estudiantes.

el vehiculo por medio del cual se lleva al aula un trozo de realidad a fin
de que los alumnos y el profesor lo examinen minuciosamente. Un buen
caso mantiene centrada la discusion en alguno de los hechos obstinados|
con los que uno debe enfrentarse en ciertas situaciones de la vida real.”

omo quinta opcion, también muy utilizada en Ingenieria: el aprendizaje
basado en Problemas, tal como definen Linda Torp y Sara Sage “...e
una experiencia pedagogica practica organizada para investigar j
resolver problemas que se presentan enredados en el mundo real. Es un
rganizador del curriculum y también una estrategia, conformando dos
procesos complementarios” En esta propuesta, es importante recordar,
ue no es un problema aséptico, con un enunciado definido a Ij
perfeccion y una serie de preguntas asociadas. No, es un enunciad
onfuso (propio del mundo laboral) donde aparecen variables que no
portan, situaciones ajenas al problema, informacion errénea, pero que
esafia justamente en tanto primero hay que ajustar ese enunciado V|
recien una vez perfectamente acotado, resolverlo.

/CONCLUSIONES \
Es complejo correlacionar estrictamente el uso de estas metodologias con el éxito del dictado
de la asignatura, pero si podemos remarcar como datos objetivos, y con vinculo sobre la
propuesta:

* Alta tasa de cursantes (en el orden del 80%)

* Baja 0 nula desercion durante los encuentros

En una sexta alternativa, el aprendizaje basado en Proyectos, “Para * Alta tasa _d,e promocién/aprobaciérll c_le la materia | |

ue un proyecto resulte significativo, en términos de aprendizaje, es é X * Devolucion por encuestas anonimas, con puntuaciones por encima de 8/10 sobre
necesario que los alumnos se propongan una meta, planifiguen las ’ q O/ metodos/propuesta

cciones para cumplirla, lleven adelante una diversidad de actividades, | | B En sintesis, para este y cualquier otro caso, el objetivo de todas las estrategias es solo uno,
prueben y elijan caminos alternativos, recursos variados vy tome2| " @- : \Zﬁm diria tan lucidamente Daniel Feldman, “lograr que al final del camino, dos Sepany

ecisiones para cada uno de estos trayectos. En sintesis, es preciso qu ' ue al principio sabia solamente uno”
los estudiantes se involucren en un proceso de planeamiento, PROJECT MANAGEMENT
investigacion, practica y toma de decisiones”. En muchas ocasiones, un '@ W l" 7 ] > REEERENCIAS
buen trabajo practico puede definir las bases de un proyecto. Es ideal, O ?3 e 5 Acaso, M; Megias, C. (2017) Art Thinking. Como el arte puede transformar la educacion. Ediciones Paidos.

omo el caso de los problemas, que se relacione o tenga matices de u2| 2(;" ‘ Anijovich, R.; Mora, S (2010) Estrategias de ensefianza: otra mirada al quehacer en el aula- Buenos Aires: Aique Grupo Editor.
proyecto real, esto generara en forma natural en el estudiante una seri ! /O Bruner, J. (2003). La fé.bl‘.if.‘,a de historias. [zerechos, Iiteratu.ra, vida. México: FCE.
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